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تبیین ترببت گفتگو محور در نظر به انتقادی مقاومت: 
مطلوبیت و امکان تحقق آن در نظام آموزشی ایران 


ملیحه رجائی؛ طاهره جاویدی کلاته جعف رآبادی"» علیرضا صادق زاده قمصری » بختیار شعبانی ورکی ؟ 


تاریخ دریافت: ۹۸/۲/۳۱ تاریخ پذیرش: ۹۸/۱۱/۱۵ 


هدف اصلی این مقاله» تبین گفتگومحوری در رویکرد مقاومت به تربیت انتقادی با تأاکید بر دیدگاه های ژیرو 
می‌باشد. برای دستیابی به این هدف با استفاده از روش تحلیلی به بررسی آثار ژیرو و دیدگاههای او در خصوص 
تربیت مدرسه دانش و ایدئولوژی پرداخته شد. نتایج به دست آمده نشان داد گفتگو محور تربیت انتقادی و زمینه‌ساز 
تحقق هدف رهایی بخشی است و با مفاهیم دم و کراسیء تضاد و نقد ایدئولوژی پیوند عمیقی دارد. همچنین, متأثر از 
نگاهی است که نسبت به انسان فرهنگ (طبقه اجتماعی و اقتصادی)» دانش, ایدئولوژی و روابط آنها با یکدیگر 
دارد. علاوه براین؛ با وجود مطلوییت در روایت بومی از گفتگومحوری براساس مبانی نظری سند تحول بنیادین 
آموزش وپرورش ایران» تحقق آن در بافت فعلی نظام آموزشی ایران با چالش‌های اساسی همراه است. 

واژه های کلیدی: رویکرد مقاومت. هنری ژیرو تربیت انتقادی» گفتگومحوری, نظام آموزشی ایران؛ 


مبانی نظری سند تحول بنيادین در آموزش‌وپرورش رسمی ایران 
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مقدمه 

تربیت انتقادی | نظریه نسبتاً جدیدی در حوزه نظام تربیت مدرسه‌ای " محسوب می‌شود که اصول اساسی 
و مبانی فکری آن در مکتب فرانکفورت از جمله در اندیشه‌های آدورنو" و مار کوزه " ريشه دارد. نظریه‌پردازان 
انتقادی معتقدند ساختار آموزش وپرورش در جوامع معاصر پدیده‌ای اجتماعی و مرتبط با زمینه‌های سیاسی و 
تاریخی است (2011 ,۸:1886. آنان بیشتر مشکلات آموزشی را در نتیجه ایدئولوژی موجود و نهفته در 
برنامه‌ها و اقدامات آموزشی مدارس مدرن می‌دانند و ایدئولوژی‌هایی از قبیل نثولیبرالیسم*را که بر ساختار و 
محتوای مدارس حاکم است- مورد نقد قرار می‌دهند و راه برون‌رفت از مشکلات نظام‌های آموزشی و اصلاح 
آن را اتخاذ رویکردی رادیکال * به تربیت می‌دانند. این رویکرد» خلاف روند غالب بر تربیت مدرسه‌ای و 
طالب تغییر و اصلاح اجتماعی است (2004 ,111615)؛ تربیتی رادیکال که ایده رهایی بخشی" را در نظر دارد و 
بر گفتگو"به عنوان زمینه‌ای برای شکل گیری محبط رهایی بخشی تأً کید می‌ورزد. طرفداران این رویکرد براین 
باورند که تمرکز بر ماهیت گفتگویی تربیت» فرصت‌های تغییر اجتماعی را مهیا می کند و یاد گیری در مدارس 
را با مسائل اجتماعی و فرهنگی پیوند می‌دهد (2013 ,06۳7270), 

مربیان رادیکال» گفتمان و درکث جدیدی از فرایند آموزش‌وپرورش ارائه داده‌اند. در همین راستا 
نظریه‌های بازتولید" (اجتماعی اقتصادی و فرهنگی) در قلمرو تربیت انتقادی شکل گرفتند. به نظر آنها 
مدارس: دانش و مهارت را به گونه‌ای طراحی می کنند که هر شا گردی مطابق طبقه اجتماعی و اقتصادی خود 
از آنها بهره‌برداری کند و فرهنگ» نقش تعبین کننده‌ای در رواج علایق سیاسی و اقتصادی طبقات بالادست 
دارد (1983 ,1170۷05)). نظریه‌های باز تولید» نقش مهمی در به وجود آمدن درک جدید از ماهیت سیاسی و 
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۲ از آنجا که متفکران انتقادی مباحث شود را عموماً نسبت به شکل رسمی تربیت عمومی مدرن عرضه کرده‌اند که در مدارس 
تربیت. عبارت آموزش وپرورش يا نظام آموزشی استفاده شد. 
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از قبیل بدبینی زیاد نسبت به فرایند آموزشی در مدرسه نادیده گرفتن عاملیت انسان ساز و کار سلطه و روابط 
پیچیده و دیالکتیکی میان انسان» سلطه و طبقه» توسط نظریه‌پردازان مقاومت " وارد شد (2003 ,1700)). 

فرض مسلم در رویکرد مقاومت قابل مبارزه بودن فرایند بازتولید طبقات اجتماعی در مدارس و 
توجه به تضادهای موجود در مدرسه و جامعه است (53 ۳۰ ,2015 ,۱0۳0۵۴0۵41 ک 2102121207). ویلیس 
از پیشگامان این رویکرد است. او در سال ۱۹۷۷پژوهشی قوم نگارانه" انجام داد و مطابق با آن مدعی شد 
فرزندان طبقه کارگر ضمن بازتولید طبقه خود نسبت به مدرسه و تحصیل بی‌میل هستند آن را مسخره و 
ارزش‌های مدرسه را انکار می‌کنند و پیرو فرهنگی هستند که در تضاد با فرهنگ مدرسه است. انتظارات» 
ارزش‌ها و کنترل اجتماعی موجود در این طبقه نیز متفاوت با فرهنگ سرمایه‌داری است. به نظر ویلیس 
شاگردان در اين طبقه در برابر فرهنگ غالب مقاومت می کردند و متعهد به فرهنگ خود هستند؛ آنها در 
پیوستن به اید‌ئولوزی :سرفابه‌داری اشتیاقی نداشتند و آن را نی اهمیت می بنداشتنن: البته ویلیش اشاره ی کند 
این مقاومت اغلب به وسیله فرایندهای پیچیده‌ای که ایدئولوژی غالب داراست بر عاملیت درون مدرسه تأثیر 
غیرقابل انکاری می گذارند؛ موجب محدود شدن و به انحراف کشیده شدن مقاومت آنان می‌شود ,دنل /۷). 
(1990 ,۲۱۵۷۵ :1977 هنری ژیرو و مایکل ایل " نیز از شاخص‌ترین چهره‌ها در این حوزه محسوب می 
شوند (2004 ,62760017). رویکرد مقاومت. عاملیت معلمان و شاگردان را لحاظ می‌کند. به تضادها و 
تنش‌های موجود در مدرسه. خانه و اجتماع توجه می‌کند؛ و بر دیالکتیک بین ساختار و عاملیت انسان و 
درک روابط پیچیده و دیالکتیکی قدرت. دانش و ارزش تا کید می کند (1983 ,01700)). 

بااینکه نظریه‌های بازتولید اغلب به‌عنوان هسته مر کزی و نقطه آغازی برای تربیت انتقادی شناخته 
می‌شوند و درک نسبتاً عمیقی از آموزش و ماهیت سیاسی آن ارائه می‌دهننه اما ازآنجاکه ارزش‌های 
سرمایه‌داری به‌طور خود به خودی فراگیر نمی‌شوند» در رویکرد مقاومت نقش محوری عاملیت انسانی 
موردتوجه ویژه قرار می‌گیرد. ژیرو با در نظر گرفتن روابط غیردوستانه میان معلمان و شاگردان و وجود 
مشکلاتی از قبیل خستگی و بی‌انگیزگی در شاگردان» روحیه پایین معلمان و مدیران و وجود روابط سلسله 
مراتبی میان مسئولان آموزشی اصلاح ساختارهای آموزشی و تقویت روابط دوستانه و مبتنی بر گفتگوی 
انتقادی در سطوح مدیریتی مدارس را پيشنهاد می‌دهد (1976 ,ا0تن)). از آنجاکه به‌زعم پژوهشگران 


گفتگو در آموزش به بهبود نتایج آموزشی منجر می‌ شود (2015 ,1۵067 6 2006 ,91010076)» چرخش 
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روش‌شناختی در روند آموزش و یاد گیری مدارس با محوریت گفتگو موردتوجه قرار می گیرد ( ,2۵6170 
1 ,۲[۳076 6 1985). بااینکه گفتگو در آموزش مفهومی عام و پرکاربرد است اما نظریه انتقادی 
خوانش جدیدی از آن ارائه می‌دهد که با گفتگوهای رایج در فضای تربیتی متفاوت است و سیاست‌های 
نظام آموزشی نقش تعیین کننده‌ای در تحقق آن دارند. 

در ایران نیز در چهار دهه اخیر مراجع و نهادهای سیاست گذار جامعه به اهمیت آموزش‌وپرورش در 
حیات فردی و اجتماعی مردم اذعان کر ده‌اند و همواره نسبت به اصلاح نظام آموزشی توجه داشته‌اند و 
تلاش‌ها و اقداماتی برای اصلاح و ایجاد تغییرات اساسی در نظام آموزش وپرورش انجام داده‌اند. تنظیم سند 
تحول بنيادین آموزش وپرورش بر اساس مجموعه‌ای مدون و مورد تائید مراجع سیاست گذار فرهنگی کشور 
با عنوان مبانی نظری سند تحول بنیادین از جمله اين تلاش‌ها است. بااین حال هنوز نظام آموزشی کشور ما با 
مشکلاتی از قبیل معلم محوری و یک‌طرفه بودن فرایند آموزش -که در آن معلم دارای قدرت و شاگرد 
مجبور به پذیرش دستورات اوست-کم توجهی به نیازهای شاگرد. تأکید بر حفظ مطالب درسی» تمرکز 
شیوه‌های ارزشیایی بر سطوح پایین شناختی. و وجود ساختارهای کاملا متمرکز و تجویزی روبرو است که 
مانعی برای شکل گیری بستری مناسب برای مشارکت و ساخت فضای ارتباطی و فرهنگی ایجاد می کند و 
پیامدهایی همچون عدم ارتباط و گفتگوی موثر میان معلم و شاگرد و دست‌اند رکاران آموزشی» ترویج حس 
انفعال» عدم پاسخگویی و اثربخشی پایین را به دنبال دارد ,۸۵02۷۵797 ی نعصهتط6ظ 19927 رتطم‌امطه 
صم1طع21 1 :2005 ردَمحصجصیعمجوریطاه] ۷ عک ز00معه]۱۷ عک تام2 عک حصح‌تطه۷ ر :2005 ,0۲۵22206 :2004 
متطتط عک تصتصض :2010 ملصع۷ ۳62 نهنهو عک نطمه0صهطکا متصصم ی تطوم920 :2006 رتطع2501 1 ک 


مر ع 


(2017 . ازاین‌رو تبیین جایگاه گفتگومحوری در مبانی نظری سند تحول بنيادین در نظام تربیت رسمی و 
عمومی نظام جمهوری اسلامی ایران پیش از بررسی شرایط واقعی تحقق تربیت گفتگو محور ضروری به 
نظر می‌رسد. 

برای این منظور ابتدا مضامین اصلی تربیت انتقادی در رویکرد مقاومت و جایگاه گفتگو در تربیت 
انتقادی با تا کید بر دید گاه‌های ژیرو و ابعاد آن تشریح شده است. در بخش بعدی جایگاه گفتگومحوری در 
مبانی نظری سند تحول بنيادین و پس از آن امکان واقعی تحقق این رویکرد در نظام آموزشی ایران بررسی 
شد. این بررسی با توجه به فراتحلیلی از مطالعات تحلیلی ناظر به توصیف وضعیت موجود مدارس و نظام 


(نل۳۳۴) مق ۵۶ مناطانومک؟ متصعاواً فط ما ممتاهء0ظ ۵۶ اصمصصته من ممیمک؟ لماممصصمل‌صن۲ ۰ ۱ 


در این نوشتار به‌اختصار از آن به مبانی نظری سند تحول بنيادین یاد می‌شود. 
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مضامین اصلی تریبت انتقادی در رویکرد مقاومت 

تربیت انتقادی از منظر ژیرو عملی اخلاقی -سیاسی است که روابط پیچیده‌ای با قدرت و ایدئولوژی 
حاکم دارد (2004 ,2003 ,1983 ,ا01:0)). در این رویکرد بر عاملیت انسانی تمرکز ویژه‌ای می‌شود و 
پیوند عمیقی میان تربیت» آگاهی و دم و کراسی وجود دارد و بر همین اساس در این رویکرد برداشت و درک 
جدیدی از مدرسه معلم دانش ایدئولوژی, دانش آموز و گفتگو ارائه می‌شود. 

در این رویکرد مدارس نوعی فضای عمومی در نظر گرفته می‌شوند که دارای خصیصه فرهنگی و 
محلی برای مبارزه و بروز مخالفت با گروه‌های قدرتمند اقتصادی و فرهنگی به حساب می‌آیند که می‌توانند 
فرصتی برای تربیت شهروند انتقادی و گسترش دمو کراسی را مهیا کنند (1984 ,۷۷15167 ۹00). به نظر 
ژیرو اغلب این جایگاه و ظرفیت مدارس و احساسات و اظهارات شاگردان و مخالفت‌های آنها با مدرسه 
نادیده گرفته می‌شود (1986 ,«ا070)). «مدارس مجموعه‌هایی اجتماعی هستند که هميشه درون خود؛ 
عناصری از مقاومت را جای می‌دهند و محملی خواهند بود برای مشاجره درباره تضادهای ساختاری و 
ایدئولوژیکی.... مدارس نهادهای صرفاًاقتصادی نیستند بلکه مجموعه‌هایی سیاسی؛ فرهنگی و اجتماعی 
هستند که گاهی مستقل از ایدئولوژی غالب عمل میکنند. هرچند محدودیت‌های موجود بر عملکرد آنان 
تأثیر می‌گذارد.» (۳.260 ,1983 ,0100). ژیرو تبدیل مدارس به مراکز دمو کراتیکک را شیوه‌ای برای 
پرورش حس مسئولیت و مشار کت در شاگردان می‌داند. به نظر او فضای دمو کراتیکک مدارس و اصول حاکم 
بر آن» موقعیت‌هایی برای معلمان» شاگردان و دست‌اندر کاران ایجاد می‌کند که آنها می‌توانند روابط و 
پیوندهای میان زبان» علایق, معناسازی» زند گی روزمره را بازسازی و بازتعریف کنند و روابط قدرت را 
به‌عنوان بخشی از جنبش اجتماعی درک کنند (2004 ,«تا01۲0)). 

ژیرو بر نقش معلمان و توانمندی‌های آنان برای پیشبرد تربیت انتقادی تأ کید می کند. از نظر او 
معلمان باید فراتر از گفتمان تخصصی و علم محور و هدف محور به آموزش در مدارس بپردازند و عملکرد 
آنان درب گیرنده گفتمان انتقادی؛ پارامترهای ایدئولوژیکی و تاریخی» و همراه با درک روابط قدرت و 
دانش باشد (105 .۳ ,2008 ,6601). به نظر او عقلانیت مبتنی بر منفعت گرابی» استقلال و خودمختاری» 
معلمان را تحت تأثیر قرار می‌دهد و آنان را به سمت استاندارد گرایی هدایت می‌ کند و جایگاه آنان را به 
تکنسین‌هایی تقلیل می‌دهد که باید روش‌های پیشنهادی متخصصان راء بدون توجه به واقعیت‌ها و تجارب 
خود؛ اجرا کنند. ولی در رویکرد انتقادی» معلم روشنفکر عاملی تحول آفرین در نظر گرفته می‌شود که 
جهت برانگیختن حساسیت‌های انتقادی در شاگردان و گفتگو با آنان از توانایی لازم برخوردارند. «معلمان 


روشنفکر تحول آفرین می‌توانند حساسیت‌های انتقادی را در شاگردان ایجاد کنند تا آنها بتوانند دانش مسئله 
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محور را ردیابی کنند و بتوانند گفت وگومحور باشند و به کیفیت جهانی که در آن زندگی می کنند بیفزایند.» 
((191 ۲۰ ,1985 ,بسامتن0) 

ژیرو یکی از مهم‌ترین ویژگی‌های تربیت انتقادی را فراتر رفتن از دانش اثبات گرایانه و تعهد به 
دانشی می‌داند که مبتنی بر گسترش نقد و تعامل بین جنبه‌های مختلف جامعه» تاریخ و تجربه شخصی است؛ 
بدین تر تیب انديشه دیالکتیکی جایگزین انديشه اثبات گرایی در پژوهش د رکه پیشگویی و انتقال دانش در 
تعلیم و ترییت خواهد شد (1983 ,61501). دانش با فرهنگ و قدرت پیوند نزدیک دارد و منابع فرهنگی 
نیز باید در نظر گرفته شوند و سوادآموزی نیز فراتر از خواندن و نوشتن و لذا درب رگیرنده شیوه‌های گفتگو 
خواهد بود (15 ۳۰ ,1991, 017006 ع ۸۵0۲0۷۷12 در این رویکرد دانش در ارتباط با قدرت در نظر گرفته 
می‌شود و خوانندگان عامل‌هایی هستند که در تولید معانی متفاوت توانمند هستند. «اين - بینش جدید از 
یادگیری و دانش - با دید گاه غالب سوادآموزی متمایز است که خواندن و نوشتن را به یک دید گاه بیشتر 
توصیفی از سواد تقلیل می‌دهد و بر مهارت‌های فردی و مصرف منفعلانه دانش و مهارت‌ها تأ کید می کند. 
درصورتی که درک سواد به شیوه انتقادی مربیان را به دید گاه پیچیده‌تر و روشن‌تری از روابط فرهنگ؛ 
قدرت و دانش رهنمون می کند.» (93 ۳۰ ,1991 ,یمن6 عک مازت0جه۵ت۸) از دید گاه ژیرو» یکی از رسالت - 
های تربیت انتقادی شناخت و نقد ایدئولوژی است. از نظر او این ایدئولوژی غالب است که به‌واسطه به 
حاشیه راندن ایدئولوژی‌های رقیب قادر به حفظ وضع موجود خواهد شد. بنابراین شناخت و نقد آن 
(ایدئولوژی غالب) ضروری خواهد بود. ژیرو به ویژه منتقد ایدئولوژی نتولیبرال و سیاست‌های مبتنی بر آن 
در آموزش است و این ایدتولوژی را حامی تربیت غریان ا- عریان از انتقاد و احساس مسئولیت-می‌داند که 
در تعارض جدی با تربیت انتقادی است. به نظر او سیاست‌های آموزشی نثولیبرال بر پایه اصول بازاریابی 
استوار است و اهداف اقتصادی و نظامی را دنبال می کند» درصورتی که تربیت انتقادی به دنبال تربیت 
شهروندان انتقادی» توانمند در تحلیل انتقادی» رشدیافته در قضاوت‌های اخلاقی و مسئولیت‌پذیر در امور 
اجتماعی است. نتولیبرالیسم بر پیروز شدن اصرار می‌ورزد و تربیت را از ملاحظات اخلاقی تهی می‌سازد. 
دلسوزی و شفقت نشانه ضعف و مسئولیت پذیری اخلاقی و يا حساسیت اخلاقی بی‌اهمیت شمرده می‌شود 
چون نیازهای انسان در بازار خلاصه می‌شود و به دنبال خصوصی‌سازی, کارآمدی, انباشت سرمایه, 
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به نظر ژیرو ایدئولوژی باید به حیطه خودآ گاه وارد شود به گونه‌ای که شا گردان نقش این ایدئولوژی 
را در سر کوب مخالفت و با پذیرش تجارب خود درک کنند (86-90 ۳۳۴۰ ,1997 ,01700)). «رفتار انسانی 
در روابط پیچیده میان نیازهای ساختاری » احساسات عمومی " مبتنی بر عقل سلیم و آگاهی انتقادی " ریشه 
دارد و ایدئولوژی نیز در تمام این جنبه‌های رفتاری بشر مستقر شده است و منجر به بروز دریافت‌ها و ذهنیت- 
های چند گانه و متفاوت درباره زندگی روزمره و جهان پیرامون می‌شود. ایدئولوژی گاهی در قلمرو 
ناخودآگاه انسان و نیازهای ساختاری قرار می‌گیرد» گاهی در قلمرو برداشت‌های عمومی و گاهی نیز در 
آ گاهی انتقادی وارد می‌شود.» (77 ۳۰ ,1977 ,کدا00). 

یکی دیگر از ویژگی‌های مهم تربیت انتقادی در دید گاه ژیرو» شنیدن صدای شاگردان است؛» که 
اغلب بدان توجه نمی‌شود. او خاطرنشان می‌سازد شنیدن صدای شاگردان را نباید به‌عنوان موضوعی که 
قابل اندازه گیری» قابل کنترل و ثبت شدن است تقلیل داد؛ چرا که در این صورت کیفیت گفتگو و تفاوت‌های 
آنان تحت تأثیر این کنترل قرار می گیرند (61700,1986». ژیرو معتقد است گفتگوی انتقادی» هسته مرکزی 
تربیت رهایی‌بخش است؛ گفتگویی که ایدئولوژی حاکم بر مدرسه را به نقد می کشد و فراتر از پرسش و 
پاسخ‌های مشخص است. در تربیت انتقادی از طریق گفتگوه موقعیتی برای به چالش کشیدن ایدئولوژی 
موجود. خلق معانی جدید عیان شدن تضادها و تعارضات و به عصوص شنیده شدن صدای متفاوت دیگران؛ 
به وجود میآید. با گفتگو شا گردان از عقاید یکدیگر آگاه می‌شوند؛ یکدیگر را نقد می کنند که به ترویج 
مدارا و روحیه دموکراتیک در آنان منجر می‌شود و البته لازمه آن وجود معلم توانمند در اين زمینه است 
(1988 ,0700). «در این رویکرد صدا - گفتگو- چارچوب نظری را برای شناخت فرهنگی که یادگیری 
و فردیت را درون خود جای می‌دهد. مهیا می‌کند. از این طریق شاگردان با صداهای متفاوتی که بیانگر 
جهان‌بینی» شناخت‌شناسی و علایق سیاسی و اتطماعی متفاوت است آشنا می‌شوند... معلمان با شنیدن صدای 
شاگردان - گفتگو با آنها - علایق سیاسی - اجتماعی شاگردان را درمی‌یابند و ایدئولوژی پنهان در علایق 
آنان - که به یادگیری آنها جهت می‌دهد- را شناسایی می‌کنند. این گفتگوها می‌توانند به شکل گیری دانش 
درباره خود و فرهنگ نیز کمک کنند.» (72 ۳۰ ,1988 ,ا070). 

بدین ترتیب رویکرد مقاومت» خوانش و مفهوم جدیدی از دانش» مدرسه. وظایف معلمان و تحلیل 


ایدئولوژی را ارائه می‌کند. مدارس» محلی برای مقاومت و صحنه بروز ادعاهای متفاوت و گفتگو میان 
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۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال 4 شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۸ 


کنشگران آن هستند و محلی برای تمرین دمو کراسی خواهند بود و معلمان» روشتفکرانی تحول آفرین در 
نظر گرفته می‌شوند که از طریق گفتگو و ارتباط با شاگردان حس مسئولیت و آگاهی انتقادی را در آنان 
بیدار می کنند. دانش مدرسه‌ای فراتر از دانش اثبات گرایانه است و به روابط قدرت و دانش توجه می کند و 
نثولیبرالیسم که بر بازاریابی و آموزش شغلی بها می‌دهد. مورد نقد واقع می‌شود و بر تربیت رهایی‌بخش و 
متکی بر گفتگو و نقادی تأ کید می‌شود. 


گفتگومحوری در رویکرد مقاومت 

ژیرو با تأثیرپذیری بسیار از فریره بر فرایند انسان شدن و عاملیت انسانی تا کید می‌کند ( ,تمعن 
0 و چنین به نظر می‌رسد که گفتگومحوری در رویکرد مقاومت بیش از هر چیز فرصتی برای بروز 
عاملیت انسانی و هسته اصلی آن است. عاملیت انسانی در دو سطح فردی و اجتماعی می‌تواند تجلی یابد. در 
سطح فردی از طریق گفتگو به نقش پنهان ایدئولوژی در قوام رفتارها و نگرش‌ها توجه می‌شود و با اتخاذ 
نگرش انتقادی نسبت به آن» افراد از علت بروز اتفاقات روزانه و احساسات خودآگاه می‌شوند و بدین ترتیب 
ایدئولوژی از حیطه ناخود آگاه به عرصه خودآگاه فرد ورود پیدا می کند و احساسات نگرش‌ها و عمل انسان 
مبتنی بر آ گاهی می‌شود. فرد از شرایط اجتماعی و سیاسی که به وجود آورنده وضعیت کنونی هستند. آگاه 
می‌شود و برای حل‌وفصل این گونه تضادها و تعارضات. ساختارهای اقتصادی, اجتماعی و سیاسی نیز تحلیل 
و درک می‌شود. ژیرو به تأثی رگذاری ساختارهای آشکار و نهان سیاسی» اقتصادی و اجتماعی در شکل گیری 
هویت و رفتار انسان اذعان می‌کند ولی او را محصور در ساختارها نمی‌داند. بلکه به نظر می‌رسد ژیرو با تأثیر 
از گرامشی" به رابطه دیالکتیکی انسان با ساختار قائل است و در این میان فرهنگ را میانجی عاملیت فردی و 
ساختار می‌داند (707 .۳ ,2014 ,۷101707). بنابراین گفتگو راهی است که انسان می‌تواند به‌واسطه آن از 
اثرات یک جانبه ساختارهای اجتماعی در امان باشد و عاملیت او امکان ظهور پیدا کند. 

عاملیت انسانی در سطح اجتماع از طریق گفتگو به تغییر و بهبود اجتماعی منجر می‌شود. بدین صورت 
که عاملیت انسان با مقاومت در برابر سلطه و با نقد و به چالش کشیدن ایدئولوژی موجود بروز می‌یابد و 
می‌تواند به اصلاح» بهبود و تغیبر اجتماعی منجر شود و در گسترش دمو کراسی اصیل. تأث رگذار باشد؛ 
چراکه دموکراسی اصیل با به رسمیت شناختن عاملیت انسانی» گشوده بودن نسبت به نقادی ایدئولوژی؛ 


حساسیت‌های اخلاقی» سیاسی و گسترش آگاهی قابل تحقق است. 
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به این ترتیب گفتگو (ی انتقادی) نقش اساسی در بروز عاملیت انسانی» آگاهی» شکل گیری معرفت 
و شناخت ایدئولوژی پنهان و حاکم در نظام مدرسه‌ای را دارد. همچنین به علت امکان بروز آزادانه عقاید و 
افکار در گفتگی ساختارهای شکل‌دهنده عاملیت شناخته می‌شوند (ساختارهای فرهنگی؛ اجتماعی و 
اقتصادی) و درنهایت می‌توان اقداماتی برای همسو کردن این ساختارها با یکدیگر انجام داد. به این ترتیب 
تضادهای اخلاقی و فکری شاگردان با درنظ رگرفتن شرایط اجتماعی و اقتصادی آنان بررسی می‌شود و در 
نتیجه ژیرو با پذیرش کثرت گرایی و اذعان به پیچید گی‌های رفتارهای شاگردان که برآمده از دیالکتیک 
فرایند سلطه و سلطه‌پذیری با وساطت ایدئولوژی مسلط بر مدرسه است. این موقعیت‌ها را برای شنیده شدن 
صدای آنان و ایجاد فرصتی برای گفتگوی انتقادی ارج می‌نهد. البته زمانی این گفتگوها انتقادی خواهند بود 
که در جهت شناخت سلطه و ایدئولوژی حاکم و اثرات آن بر افکار» اندیشه و زندگی روزمره تمرکز کنند 
به گونه‌ای که شرکت کنند گان آزادانه انديشه و احساسات خود را بیان کنند» از آن دفاع کنند و در فرایند 
شکل گیری معنای جدید خود نقش فعالی داشته باشند. 

بنابراین گفتگو در رویکرد مقاومت» موضوعی چندبعدی و متأثر از روابط پیچیده و درهم‌تنیده میان 
عوامل سیاسی» اجتماعی و اقتصادی است. عاملیت انسان شناخت چگونگی تأثیر ساختارهای سیاسی؛ 
اجتماعی و اقتصادی در شکل گیری رفتار انسان» مسئول دانستن انسان» پذیرش کثرت گرایی و فراتر رفتن از 
دانش اثبات گرایانه از جمله شرایط اساسی موردنظر این رویکرد برای تحقق تربیت مطلوب است. ازاین‌رو 
گفتگومحوری در فرایند تربیت به پذیرش اصل آن در ساختارهای موجود نیازمند است و بروز و تکامل آن 
نیز مستلزم ساختارهایی است که وقوع آن را تسهیل کند. 


بررسی مطلوبیت گفتگومحوری در سند تحول بنیادین 

برای بررسی جایگاه گفتگومحوری در نظام آموزشی ایران لازم است ابتدا همخوانی و میزان 
سا زگاری مبانی گفتگومحوری در رویکرد مقاومت و مبانی نظری سند تحول بنيادین به‌عنوان نقشه راه و 
جهت دهنده اقدامات تربیتی کشور بررسی شود. همان‌طور که گفته شد. گفتگو در رویکرد مقاومت راهی 
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طیبه در مبانی نظری سند تحول بنيادین " تببین شود و سپس به برخی از شواهد مطلوبیت تربیت گفتگو محور 
در بخش‌های مختلف مبانی نظری تحول بنيادین اشاره می‌شود. 

در سند تحول» تربیت این گونه تعریف شده است: «فرایند تعاملی و زمینه‌ساز تکوین و تعالی پیوسته 
هویت متربیان به صورتی یکپارچه و مبتنی بر نظام معیار اسلامی " به منظور هدایت ایشان در مسیر آماده 
شدن جهت تحقق آ گاهانه و اختیاری مراتب حیات طیبه در همه ابعاد» و بر این نکته تأ کید می کند که ترییت 
را باید عملی جامع و یکپارچه تدریجیء هماهنگ فراگیر و مادامالعمر و مشتمل بر تمام فرآیندهای 
زمینه‌ساز تحول اختباری و آ گاهانه آدمی دانست که به صورت امری واحد. با تکوین و تعالی پیوسته و 
یکپارچه تمام ابعاد فردی و اجتماعی وجود انسان به منزله یک کل» سرو کار دارد (۳۳۰ ,2011 ,:113۳ 
139-6). از جمله نکات مطرح‌شده در این تعریف. تأکید بر مفهوم حیات طیبه و نقش تربیت بر آماده 
شدن متربیان برای تحقق مراتبی از اين نوع زند گی در همه ابعاد است. در اين تعریف جریان ترییت معطوف 
به تحقق حیات طیبه و آمادگی برای تحقق آگاهانه و اختیاری مراتب آن در همه ابعاد زندگی شایسته آدمی 
براساس نظام معیار ربوبی در جهت قرب الی اه است. در تعریف حیات طیبه به همه جنبه‌های مختلف زند گی 
فردی .سای اسان >شامل شنرن, اعلافن, و تدینی» ژیشتی و بتیه اعلتی و فاوری: هتری و 
زیبایی‌شناسی» اجتماعی و سیاسی و اقتصادی و حرفه‌ای- و استقلال نسبی آنها از یکدیگر که موجب 
شکوفایی فطرت و رشد همه استعدادها و عواطف انسان می‌شود. توجه شده است (129 ۳۰ ,2011 ,۳۳) 
و به لحاظ اجتماعی نیز بر بسترسازی برای شکل گیری جامعه صالح و پیشرفت مداوم آن از طریق فرایند 
تربیت اشاره شده است (144 ۳۰ ,2011 ,۳81۳). تا کید بر عنصر آگاهی و اراده در فرآیند ترییت و مفهوم 
هدایت. با توجه به انتخاب آ گاهانه و اختیاری نظام معیار اسلامی؛ توجه به درک و بهبود مداوم موقعیت خود 
و دیگران براساس نظام معیار ربوبی » تأکید بر لزوم کسب شایستگی‌های فردی و جمعی توسط مترییان؛ 
تصریح به تعاملی بودن رابطه مربی و متربی می‌توان همه را نوعی توجه به عاملیت انسانی در تعریف موردنظر 
از فرآیند تربیت به حساب آورد چراکه انسان و عمل او در مرکز این فعالیت‌ها قرار دارد. 


۱. مبانی نظری سند تحول بنيادین شامل سه بخش کلی است که دربر گیرنده فلسفه تربیت در جمهوری اسلامی ایران» فلسفه تربیت 
رسمی و عمومی در جمهوری اسلامی ایران و رهنامه نظام تربیت رسمی و عمومی در جمهوری اسلامی ایران است. البته در اين 
نوشتار برای رعایت اصل اختصار فقط به بخش‌هایی از مبانی نظری سند تحول بنیادین اشاره شده است. 

۲ سا زگاری با مبانی و ارزش‌های اسلامی 
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مطابق با مبانی نظری سند تحول بنيادین» ارزش تحولات تربیتی به آگاهانه بودن آن است و حکایت 
از اهمیت خردورزی و نقش معرفت آدمی در فرایند تربیت دارد. آزادی نیز ویژگی اساسی و ذاتی انسان 
است. براین اساس؛ عامل نهایی در فرایند ترییت؛ اراده آزاد و اختیار مسبوق به آگاهی خود فرد است و 
از آنجا که جامعه. بستری برای بسط و اعتلای ظرفیت‌های وجودی دانسته شده است. لذا برقراری رابطه 
تعاملی میان مربیان و متربیان در جریان تربیت ضروری می‌شود و آن را یکی از استلزامات شکلگیری و 
پیشرفت جامعه صالح معرفی کرده است (131-137 ۳۳۰ ,2011 ,418103. با بررسی و دقت در محتوای 
تعریف تربیت» مشخص می‌شود در مبانی نظری سند تحول بنیادین با وجود محوریت نظام ارزشی مشخصی 
که برآمده از دین اسلام است و تأکید بر لزوم انطباق این فرآیند با نظام معیار اسلامی در بخش‌های مختلف 
این مجموعه» اهمیت و ضرورت آگاهی و اختیار و نقش عاملیت انسانی در فرایند تربیت به منظور تحقق 
حیات طیبه به رسمیت شناخته شده است. تأ کید بر خودشناسی و دیگرشناسی (در ضمن مفهوم کلیدی د رک 
و بهبود مستمر موقعیت خود و دیگران)» تصریح به کرامت انسان» آزادی و اختیار او و تأکید بر اختیاری و 
آگاهانه بودن همه فعالیت‌های آدمی؛ تصریح به نقش نهایی خود فرد در شکل گیری و تعالی هویت خویش؛ 
لزوم پاسخگویی هر فرد نسبت به اصلاح موقعیت خود و دیگران (141-147 ۳۳۰ ,2011 ,5ل۳1819) که الزامً 
به حضور موثر و فعال افراد در جامعه و مواجهه انتقادی با ساختارهای حاکم بر جوامع می‌انجامد. همگی 
نشان از توجه مبانی سند تحول بنيادین به عاملیت انسانی در جریان تربیت دارند و اگرچه در اين تعریف به 
صراحت به مفهوم نقادی و اهمیت آن در فرایند تربیت اشاره نشده است ولی لازمه برجسته کردن آزادی» 
اراده و اختیار انسان در تمام شئون فردی و اجتماعی برای اصلاح و بهبود مداوم موقعیت خود و دیگران بر 
اساس نظام معیار اسلامی آن است که متربیان دارای توانایی تفکر انتقادی باشند. چنانچه برشمردن شایستگی - 
هایی نظیر پذیرش آزادانه و آگاهانه دين اسلام» توانایی اصلاح آداب. رسوم. هنجارها و ارزش‌های جامعه؛ 
درک و اصلاح موقعیت اجتماعی خود و دیگران؛ مشارکت جمعی موْثر در حیات اجتماعی و سیاسی با 
رعایت اصولی مانند ظلم‌ستیزی و عدالت‌خواهی؛ پیشرفت. مردم‌سالاری دینی؛ تعامل میان فرهنگی و بسط 
عدالت اجتماعی در زمره اهداف کلی تربیت در ساحت‌های تربیت دینی و اخلاقی» و تربیت اجتماعی و 
سیاسی (154-158 ۳۳۰ ,2011 ,1810۳) مستلزم توجه جدی به عاملیت انسان و پرورش توانایی تفکر انتقادی 
در فرآیند تربیت می‌باشد. 

در مبانی نظری سند تحول بنيادین به‌طور مستقیم به گفتگی شرایط آن و نقادی اشاره نشده است. اما 


تأاکید بر خردورزی آدمی و آگاهانه بودن همه تحولات وجودی او و محوری بودن مفهوم تعامل (روابط 
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دوسویه مربی و متربی) در تعریف تربیت و نیز توجه به تعامل موثر فرد با انسان‌های دیگر (به عنوان یکی از 
مهم‌ترین مولفه‌های شناخت موقعیت خود و دیگران» نشان از لزوم توجه به نقش گفتگو و اهمیت آن در 
فرایند تربیت دارد؛ چنانچه لازمه تأکید بر نقش مهم و موثر آحاد مردم در شکل گیری و تداوم نظام 
مردم‌سالار دینی (در بخش مبانی سیاسی تربیت رسمی و عمومی در جمهوری اسلامی ایران) این است که 
نظام تربیتی مدارس جامعه اسلامی ضمن تکیه بر نظام ارزشی دین‌مدار» بر ترویج ساز و کار گفتگوی انتقادی 
و امکان شنیدن صداهای مختلف و توانایی نقد و بررسی منصفانه و خردورزانه آراء گوناگون تا کید نماید تا 
افراد تربیت‌شده در مدارس پس از حضور در جامعه بتوانند در هنگام مواجهه با مواضع اجتماعی - سیاسی 
دید گاه‌های رقیب. با تکیه بر ساز و کار گفتگوی انتقادی» از حا کمیت انحصارطلبانه یکك گروه سیاسی وابسته 
به نظام فکری و ارزشی خاص. بر ساختارهای اجتماعی و اقتصادی جامعه (بدون امکان بررسی و نقد منصفانه 
و عقلانی مواضع و عملکرد همه گروه‌های رقیب) جلوگیری نمایند. در الگوی ساحت‌های تربیت در فلسفه 
تربیت رسمی و عمومی نیز بر مواردی مهم از اين منظر مانند عقلائیت محوری و پرهیز از اجبار و اکراه و 
تلقین محض و حرکت به‌سوی تبیین؛ انتخاب. استدلال و تأکید بر پروورش روحیه نقادی (نسبت به مدرنیته و 
سنت)؛ همچنین حرکت از اصلاح محبط (محدودسازی) به‌سوی مقاومت در مقابل محیط (مصون‌سازی) و 
تأ کید بر مواجهه انتقادی و سازنده با سنت‌های اجتماعی و نیز مدارا و تحمل عقاید مخالف و خرده‌فرهنگ‌ها- 
(305 ۳۰ ,2011 ,۳۳۲۳۲ تا کید شده است. 
در ادامه باید اذعان کرد در مبانی نظری تحول بنيادین از توجه و تصریح به نقش گفتگوی انتقادی 
در فرآیند تربیت و کا کرد آن در کشف ساختارهای اجتماعی و ایدئولوژی پنهان حاکم بر اين ساختارها و 
نیز عملکرد رهایی‌بخش و عدالت‌جویانه گفتگوی انتقادی در مبارزه با حاکمیت ایدئولوژی حتی از نوع 
اسلامی آن در راستای شکل گیری و پیشرفت جامعه صالح غفلت شده است و گفتگوی مورد تائید نیز به نظر 
می‌رسد بجای انتقادی بودن بیشتر بر اقناع مخاطب - به خاطر ایدئولوژیک بودن سند - تم رکز دارده به ویژه 
آنکه نسبت به مخالفت با نظام معیار اسلامی و به چالش کشیدن و یا عدم پذیرش آن از سوی متربیان مسکوت 
مانده است و مطابق با بیانات سند فقط تا حدی که اقتدار معلم به خطر نیافتد (164 ۳۰ ,2011 ,۳2۳ 
فعالیت‌های اختیاری که گفتگوی انتقادی می تواند وجهی از آن باشد را جایز شمرده است. 
از سوی دیگر نگاه کثرت گرایانه ژیرو و تلقی سکولار او از دمو کراسی و تأکید بر گفتگو محوری 
در فرآیند تربیت بدون تکیه بر نظام ارزشی مشخص از وجوه تفاوت آشکار رویکرد مقاومت به تربیت 
گفتگو محور با رویکرد مبانی نظری تحول بنيادین اس ولی بر اين نکته تا کید می‌شود که اصل گفتگو چه 
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در دید گاه سکولار و چه در دیدگاه دینی» امری مطلوب است. هرچند در مبانی نظری سند تحول بنيادین 
گفتگوی انتقادی و نقد ایدئولوژی موجود و غالب و ترویج آن در مدارس و سیستم آموزشی به‌طور مستقیم 
تصریح نشده است ولی اشاره به اختیار و آگاهی و لزوم تعامل در تربیت. موافقت نسبی با گفتگوی انتقادی 
را نیز به همراه خود دارد. بدین ترتیب ازآنجا که در مبانی نظری سند تحول بنیادین» عاملیت انسانی و نقش 
مولفه‌های گوناگون آن در تحقق آ گاهانه و اختیاری حیات طیبه در چهارچوب نظام معیار اسلامی به رسمیت 
شناخته شده است. می‌توان نتیجه گرفت که تأ کید بر مطلوبیت تربیت گفتگو محور (البته نه در تطابق با ترییت 
گفتگویی در دید گاه ژیرو) - به عنوان زمینه‌ای مهم برای بروز و ارتقای شایسته عاملیت انسانی در مواجهه با 
ساختارهای اجتماعی- تا حدود زیادی با مبانی نظری تحول بنیادین در نظام آموزش‌وپرورش جمهوری 


اسلامی ایران همخوانی دارد. 


امکان گفتگومحوری در نظام آموزشی ایران 

گفتگو در رویکرد مقاومت برخاسته از اهمیتی است که برای ترویج دموکراسی» توجه به تضادها 
در گروه‌های مختلف و به‌خصوص طبقات زیردست» پذیرش کثرت گرایی» نقد دیدگاه پوزیتیویستی و 
رفتار گرایانه و ایدئولوژی نثولیبرال؛ قائل است. جهت امکان‌سنجی تحقق رویکرد گفتگومحوری در نظام 
آموزشی ايران به پژوهش‌های انجام شده در خصوص بازشناسی ایدئولوژی‌های موجود و نظریه‌های 
مورداستفاده در نظام آموزشی کشور و میزان توجه به برنامه‌های درسی تربیت اجتماعی و شهروندی و تضادها 
و مقاومت‌های شا گردان اشاره می‌شود و میزان فاصله نظام آموزشی از مبانی فکری لازم برای گفتگو محوری 
پرزاتمی نی سید 

رویکرد مقاومت به پیروی از پیشگامان نظریه پردازان انتقادی» به طور جدی منتقد پوزیتیویسم است و 
آن را برای درک و فهم پدیده‌های جهان ناکافی می‌داند. به نظر طرفداران رویکرد مقاومت. انگاره‌های 
پوزیتیویستی از عوامل موثر در تکوین و ظهور رویکرد رفتارگرایی به‌عنوان یکی از مکاتب فلسفی در 
یاد گیری می‌باشد. این رویکرد با تکیه بر اصول اثبات گرایی» مطالعه عینی و رابطه محیط با رفتان تحت 
کنترل در آوردن رفتار (2008 ,۲12812086) را در آموزش‌وپرورش رواج می‌دهد. اين در حالی است که 
هم‌اکنون در نظام آموزش‌وپرورش ايران برخلاف مندرجات مبانی نظری سند تحول بنیادین» گرایش 
اثبات گرایی - هرچند به‌صورت تلوبحی - جریان دارد. به‌عنوان نمونه یافته‌های پژوهشگران نشان می‌دهند 
کتب درسی علوم در ایران به فلسفه علم و روش و تاریخ آن توجهی ندارد و تدوین کتاب‌های درسی علوم 


و روش‌های تدریس آن مبتنی بر تلقی‌های اثبات گرایانه است. به نظر پژوهشگران» معلمان با رویکرد 
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رفتار گرایی نسبت به سایر رویکردها آشنایی بیشتری دارند و رویکرد غالب آنان دید گاه رفتا رگرایی است و 
آموزه‌های این رویکرد در عمل بیشتر مورداستفاده قرار می‌گیرد ( ۸۵ :2013 ,۱۷۱۲2۵۵6 ک تمصصصصهطم۷( 
5 ,800۳۴2۵16[20). :2009 رلتع۱۱20 عک طهعتهزه۷ تطاد۲ ک 

رویگردانی از مواضع فکری نتولیبرالیسم یکی دیگر از اصول اساسی در برقراری گفتگوی انتقادی 
در رویکرد مقاومت است. نثولیبرالیسم با افزایش رقابت و کاهش فضای مشارکتی» نگاه ابزاری به انسان؛ 
تبدیل دانش به کالایی برای سودآوری و نه فعالیتی برای حقیقت‌جویی» نادیده گرفتن رفاه و خیر عمومی؛ 
و فردگرایی انحصارگرا؛ بر نظام‌های آموزشی سراسر دنیا تأثی رگذار بوده است. نظام آموزشی ایران به‌ویژه 
بخش آموزش عالی با افزایش نهادهای غیرانتفاعی فراوان و کیفیت پایین» افزایش رقابت برای تجاری کردن 
دانش و نزدیکی دانشگاه‌ها به صنعت و ضعف اخلاق پژوهشی طی سال‌های اخیر از مصادیق عینی رواج 
فرهنگ بازاری و کالایی شدن تعلیم و تربیت در نظر گرفته می‌شوند. به نظر پژوهشگران این ایدئولوژی 
پیامدهای منفی فراوان بر نظام آموزشی ایران تحمیل کرده است که از جمله آنها می‌توان به مواردی از قبیل 
تبدیل دانش به کالایی مصرفیء تبدیل دانش آموز به مشتری کالای دانش» افزایش رقابت بر سر سرمایه 
دانش» کاهش بودجه رشته‌های علوم انسانی و درنهایت بازتولید نابرابری‌ها اشاره کرد تک حقطوعصی‌نل۱) 
( 2014 ,حصمافله210 ک ت0مصصحصهطام۱۷ :2012 ,)طوعنهع وله عک 201هتفه آظ, ع02]2ع112 مبتای د بگز در 
گفتگومحوری در رویکرد مقاومت تا کید بر ارتباط جامعه و مدرسه و نقش مدارس در تعهد و ترویج 
دموکراسی است تا آنجا که تربیت شهروند انتقادی» هدفی اساسی برای مربیان رادیکال محسوب می‌شود؛ 
اما در ایران پژوهشگران براساس شواهدی خاطرنشان می کنند که مدارس در برنامه‌های درسی و نیز در سایر 
عناصر تربیتی مانند الگوهای برقراری ارتباط معلم و شاگرد» شیوه‌های تدریس نسبت به مژلفه‌های ترییت 
شهروند انتقادی بی‌اعتنا هستند. محققان به این نکته اشاره کردند که برنامه‌های درسی ایران به پرورش ارزش - 
های شهروندی توجه کمی می‌نمایند. به نظر آنها» دانش مردم‌سالاری در کتاب‌های علوم اجتماعی ازلحاظ 
کمی برای تربیت مردم‌سالارانه کفایت نمی کند و ازلحاظ کیفی اين دانش بیشتر بر انتقال دانش مربوطه به 
ذهن دانش آموزان» حفظ و بهخاطرسیاری آن تا کید می کند و تصویری از دانش مردم‌سالاری ارائه می کند 
که قابل بحت: نقد و ارزشیایی نیست. ترییت مردم‌سالارانه نیز بدون توجه به واقعیت‌های محبط اجتماعی در 
کتاب‌های درسی ترسیم شده است و ابعاد نگرشی و مهارتی در آن مغفول مانده است و روحیه پرسشگری 
و نقادی نیز ترویج نمی‌شود. پژوهشگران با استناد به دستاوردهای پژوهشی» تربیت اجتماعی در ایران را همراه 
با چالش‌های اساسی از قبیل تمرکز شدید در تصمیم گیری و برنامه‌ریزی؛ کمبود نهادهای اجتماعی 


دانش آموزی غیردولتی» عدم استفاده از روش‌های فعال و مشارکتی» بی‌توجهی به مولفه‌های تربیت 
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شهروندی» کتاب محوری و ارزشیاپی محفوظات محورء ابرابری در توزیع امکانات آموزشی برای پسران و 
دختران؛ ذکر کرده‌اند. آنها به عوامل فرهنگی به ویژه فقر و نارسایی‌های فرهنگی مدرسه که موجب به 
وجود آمدن آسیب‌های جدی در تربیت شهروندی شده است نیز اشاره کرده‌اند و بااینکه تفکر انتقادی یکی 
از مولفه‌های اساسی در تربیت شهروندی و مسئولیت پذیری در جامعه است؛ پژوهشگران معتقدند مهارت‌های 
موردنیاز در تفکر انتقادی در کتاب‌های درسی به‌طور سطحی بیان شده و محتوای کتاب‌ها در تمام سطوح 
مهارت‌های شناختی» تجزیه‌ و تحلیل» تر کیب و ارزشیابی نیازمند بازنگری جدی است نتعطها تک طعهنامطن 


مح9ه)امط0 :2006 رطعم ۷2060 ی طوعنهزه۷ ت۳2 :2009 ,)220220005 ۷ (:2015 بلمطح‌تهوظ ک 
09 ,۷۲2701 :2002 ,2[201). :2012 ,020ع2ظ :2009 


توجه به رفتارهای معترضانه و متضاد با فرهنگ غالب از سوی شاگردان یکی دیگر از ویژگی‌های 
رویکرد مقاومت است؛ چرا که از دید گاه آنها این رفتارها تحت تأثیر ایدئولوژی غالب و شرایط اجتماعی و 
سیاسی هستند و از پیچید گی خاصی برخوردارند و برای درک و فهم علل ایجاد این گونه رفتارها باید آنها 
را فراتر از کلاس درس و در متن زندگی اجتماع در خیابان پارک‌ها و مانند آن در نظر بگیرند ( ,«هتز6 
3) تضاد میان فرهنگ شاگردان و فرهنگ غالب و از سویی اعتراض نسبت به آن» موقعیت و فضایی 
برای گفتگوی انتقادی ایجاد خواهد کرد که البته لازمه آن وجود معلمان توانمند در این زمینه است. در این 
راستا برخی از پژوهش‌ها در ايران به تضادهای اقدامات آموزشی و ساختارهای جامعه پرداخته‌اند. با این 
توضیح که میان گفتمان دانش آموزی و گفتمان مدرسه تضاد وجود دارد. 

پژوهشگران مدرسه را محلی برای مبارزه میان گفتمان رسمی آموزش وپرورش و تفسیرهای دانش- 
آموزی می‌دانند. در مدرسه کنشگران از یک‌سو امکان کنش پیدا می‌کنند و از سوی دیگر در درون 
چارچوبی قرار می گیرند که آنها را مقید می‌سازد. اغلب مدارس در عمل» گفتمان موفقیت تحصیلی را برتر 
از گفتمان تربیتی می‌دانند اما دانشآموزان از طریق زند گی روزمره خود. به گفتمان مدرسه بی توجه هستند. 
دانش آموزان با خلاقیت خود دست به ترکیب و بازت رکیب‌هایی می‌زنند که حضور در مکان مدرسه را برای 
آنها لذت‌بخش می کند و با توسل به راه‌های مختلفی (نوشتن جملات زننده در دیوارهای حیاط مدرسه 
دستشویی‌هاء فضای روی میزها و روی دیوارهای سالن) طرح‌ها و برنامه‌های تربیتی مدرسه را نااکام می - 
گذارند و از پذیرش گفتمان رسمی مدرسه امتناع می‌ورزند. 

از طرفی میان واقعیت‌های جامعه و تجربیات و دانسته‌های کود کان با آنچه در کتاب بیان می‌شود نیز 
تضاد و تعارض وجود دارد. کتاب‌های درسی تمایل به رسیدن, دیدن آشنا کردن و درک پدیده‌های جدید 


را در آنان به وجود و مطالبی را بیان می کند که بارها و بارها کود کان آن را شنیده‌اند» به این ترتیب شاگردان 
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نمی‌توانند با محتوا ارتباط برقرار کنند و میل به یاد گیری و کاربرد دانش در زند گی روزمره کاهش می‌بابد. 
برخی از پژوهش‌ها نیز ضمن تأکید بر مقاومت دانش آموزان در برابر هنجارهای مدرسه به‌خصوص 
هنجارهای دینی؛ رابطه تعاملی و گفتگومحورانه میان معلم و شاگرد و دارا بودن سرمایه‌های فرهنگی از قبیل 
تماشای فیلم و تئاتره میزان مطالعه» دسترسی به اطلاعات. استفاده از اینترنت و سطح تحصیلات و موفقیت‌های 
تحصیلی را از عوامل مهم در توانمندسازی شاگردان برای مقاومت در برابر ایدئولوژی رایج نام برده‌اند. 
پژوهشگران معتقدند. سرمایه فرهنگی برای تربیت انتقادی و مقاومت در برابر سلطه لازم است و شاخص‌های 
آموزش به‌درستی می‌توانند ارتقاء سرمایه فرهنگی در ايران را پیش‌بینی و تبیین نمایند. اين یافته‌ها نقش 
آموزش را به عنوان یک عامل ارتقاء دهنده سرمایه فرهنگی در ایران برجسته می‌نمایند. :1991 ,ذ2ه2ظ) 
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با توجه به پژوهش‌های انجام شده مشخص می‌شود تحقق گفتگو محوری در نظام آموزشی ایران با 
چالش‌های اساسی نظیر حاکمیت تک گویی بر کثرت گرایی» استقرار رویکرد ایدئولوژیک (به معنای منفی 
آن)» اقبال به دید گاه اثبات گرایانه» روابط سلسله مراتبی افراد در نظام آموزشی و تمرکز اندکک بر سرمایه 
اجتماعی روبروست. 
به نظر می‌رسد با توجه به فاصله بسیار آشکار میان وضعیت موجود مدارس کشور با وضع مطلوب 
ترسیم شده در مبانی نظری سند تحول بنيادین» در بخش پایانی این پژوهش به چرخش‌های تحول آفرین برای 
حرکت از وضع موجود به سمت وضع مطلوب اشاره می‌شود که برخی از مهم‌ترین آنها عبارت‌اند از: 
0 چرخش مدرسه از نهادی آموزشی به نهادی فرهنگی و اجتماعی که فرصتی برای گفتگوی انتقادی 
ایجاد می کند؛ 
۲ چرخش از کنترل بیرونی و ایجاد محدودیت. به خویشتن بانی (تقوا)» ارزش‌مداری عقلانی و 
مسئولیت‌پذیری؛ 
۳ چرخش از دانش آموز منفعل در کلاس درس به متربی فعال در محیط‌های تربیتی؛ 
۴ چرخش از سا زگاری با شرایط محیطی به هویت یابی و مقاومت در برابر شرایط نامساعد و تغییر آنها؛ 
۵ چرخش از انباشت اطلاعات و حافظه محوری. به کسب شایستگی‌ها در تمام ساحت‌های تربیتی؛ 
۶ و چرخش از معلم به عنوان انتقال‌دهنده دانش, به معلم به مثابه مربی و سازمان دهنده فرصت‌های تربیتی 


متنوع برای احیا و ارتقاء مراتب حیات طیبه متربیان. 
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در این نوشتان نخست تربیت مبتنی بر گفتگو در رویکرد مقاومت با نظر به آرای ژیرو موردبررسی 
قرار گرفت و پس از آن درباره جایگاه و امکان گفتگومحوری در نظام آموزشی ایران» در دو سطح نظریه 
(تحلیل مبانی نظری سند تحول آموزش‌وپرورش) و واقعیات مربوط به عرصه عمل (تحلیل یافته‌های 
پژوهشگران درباره وضعیت آموزش‌وپرورش) بحث شد. بااینکه دیدگاه‌های ژیرو طیف وسیعی از 
موضوع‌های مناقشه برانگیز از مطالعات فرهنگی تا پست‌مدرنیسم را در برمی گیرد؛ اما مفهوم محوری در این 
مطالعه تبیین گفتگومحوری در رویکرد مقاومت به تربیت انتقادی است. با نظر به مبانی فکری نظریه انتقادی» 
برای تبیین جایگاه گفتگو در این رویکرد مباحثی مانند ارتباط مدرسه و جامعه (دم و کراسی محوری)»؛ نقد 
ایدئولوژی و پوزیتیویسم و توجه به تضادها و ساختارهای به وجود آورنده آن» موردتوجه قرار گرفت و 
مشخص شد هسته اصلی در گفتگومحوری. تحقق عاملیت انسانی در دو سطح فردی و اجتماعی است. 
مواردی از قبیل تعهد به دمو کراسی. پذیرش کثرت گرایی؛ پرهیز از نگاه اثبات گرایانه در فرایند آموزش و 
تا کید بر وظایف تعاملی معلم و شاگرد ارج نهادن به نقد و نقادی ایدئولوژی‌های موجود به منظور درك و 
یافتن شیوه‌های دیگر درک و عمل و تأکید بر هدف رهایی بخشی تربیت از جمله شرایط تأثیرگذار در 
تربیت گفت وگومحور هستند. به اين ترتیب گفتگو محوری در رویکرد مقاومت ضمن ارتباط با ابعاد 
فرهنگی» سیاسی و اجتماعی نقشی اساسی در ارتقاء عاملیت انسانی دارد. 

با پررسی مبانی نظری سند تحول بنیادین و با نظر به عبارت‌هایی درخصوص آگاهی, اراده و اختیار 
و تعامل بین مربی و متربی مشخص شد در نظام آموزشی ایران اصل گفتگو و نقادی پذیرفته شده و به 
ضرورت آن اذعان شده است هرچند به‌طور مستقیم بر آن تأکید نشده است و نقش محوری در نظام آموزشی 
ایران ندارد. درعین حال پژوهش‌های انجام شده حکایت از آن دارد که هم کنون لوازم و پیش‌نیازهای تحقق 
گفتگو محوری در نظام آموزشی ایران وجود ندارد و روند تحول بنيادین نظام آموزشی باید از جمله در 
مسیر فراهم آوردن مهم‌ترین لوازم تربیت گفتگو محور متناسب با مبانی نظری تحول بنیادین و مقتضیات 
فرهنگی و بومی جامعه اسلامی ایران در دوران معاصر حرکت کند. 
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185-۰ ,(63)2 ,11:01 

لهعت 2 د0 وعامظ :ع15)20وم1 گه ومتت۵ظ مط) مه 02202۷عظ مناماناظ .(2003) م۵ .۲۱ بتتتامتت 
5-۰ و(35)1 ,1۱60 0 جواممجما :۳ 0۱۵۵۵۵ 16عع اه آمطمتاه»60۲ ۵۶۴ «01عط) 

صمص0ححطظ لهعتتا0ظ مه م۱۷۵1 ۵۶ ۳۵0220۵ قطا هه معا .(1988) بظ .1 بتتتامتت 
61-۰ ,(38)1 ,160۳ ۳۲06۵10۳۵1 

عط 20 ۲:۵۵ ما۲2 تموم0عع۲ ۵ ۳۳۵۵0۵۵ مط) وه ممتاجعت0ظ ومل(متطامط :(2010) ۸۵۰ :۲۱ بعتتا0تزن) 
715-۰ ,(6)6 0600 1 ک ای بوزا۴۵ 60282082۰ همان ۵۶ ووتظ2۳0 

,۱۱/6۲6۵۱۵۱8 ۷01۵6۰ اصعلت5 0۶ ومتاناهظ عمط مضه ۳۵0220۵ ۴۵۸01621 .(1986) بخ .۱ بتتتامتلت 
48-۰ ,(17)1 

۶ 50010108۲ ۱۱۵۷ عط صا ممصم)فتومفک مه ۵۵۲00۵0 ۵۶ 1۳0601165 .(1983) ۸ .۱ بتتتامتلت 
237-۰ و(3) 3 سه8۵ ۳06۵00۵ ۵۷۵۲۵ ۷۹19۰ فده ل2عتال) ۸ :۴0062008 

تعطونط مصنلصنطای؟ :مصوتامهطاتامعاظ ۵۶ قیمع فطا فصه «ع0۸20ع۲ عتوظ .(2010) یذ ۲۱ بتتتامتت) 
184-۰ ,74 ,۲0۲ 06۵0۵ 1۳6 ,ع۲مصاوره متاماباظ ۱۵8۵00۵6 2 وه معمتاهع0۲ظ 

0 ۳۱۵۵۵۱1۱08۰ طا مناعم121ن1 ۵۶ عامک۴ م1 :ووعع۶۵ظ 2 وه عصتاهمطهو .(1976) بظ .1 بتتتامتلت 
20-۰ ,(50)1 ,0 0۵۳۵ 

عط عصتلمده تصوتاهه۵-10ع۱ ۵۶ وعتاتاهظ مطا مضه بزع0ع02عظ مناهانظ .(2004) هر بط بتتتامتلت 
494-۰ ,(2)3 مط0۱62010ظ ما فععبدا۲ رمتامظ لهملع0ع602 عم لهمتاتا0م 


سال ٩‏ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۸ تبیین تربیت گفتگو محور در نظریه انتقادی مقاومت... ۱۰۳ 


60011118 00۱0 ,۵/۱۵ ,112601 ۵۴۵۵۰ ۵۴ کع ۴۵1۲ ۱6 ۵00 ۵۵808 1977(۰) ,۸ .1 بعنتاهتلن) 
۰ 65۷16۷۷ ۷۷ :۸۵۲10۵ ۵۴ واه اهنا ۵۵ 0۱۱۱۵۵ ۸ 

۶ انازصالمجمموعک فطا مهد ,اعمعه0ع۲ مناهاناظ روعتلتاه لهعبطایت .(2004) به بط بتتتاتلت 
39-۰ و(1)1 ,هه آه/۵ع ۱ 0۳0۵۵۵۵۵۸۵۵۵ .۲0۱۵۱۱۵۵0۵18 

2 10۳۵۲06 :1۱۱۷۱۵6 ه061/۱۷۲۱۵0۵مصص)د۵ظ فط مه برع0220ع۲ لهمتان .(2004) بر .۱ بتتتاتلت) 
31-۰ ,(31)1 ,۵۱۵۳۱۵۲۲ ۳06۵1۵1 1606126۳ .۱۵۲۵۵۵۲۵220109 ۵۶۴ «ع0ع02عظ 

تعطون مصنامنطایگ تصوتامهطانامعاط ۵۶ مومع معط فصه «ع۲60۸20 عتظ .(2010) بظ ۲ بتتتامتلت 
184-۰ ,74 ,۳۵۲0۲ ۳۱0۱0۵6۵010821 م1 ,عتمصامر م1ماناظ مه۵0۲معن1 2 و2 ممتاهعن0ظ 

۵ ۵ ۲۵۵۲۵۲۵ ۳۲۲۲۵۵۲۷۵ مصومو گه «هتو م1 ,(2013) .ظ رتتا۵2۵۵0 ی ,۱۷۲ .خر رلع۲۱۸2 
۶ ,900015 طعنلط صهعطه 1 ق فصصماظ اممطعو. )فصتهعضه ممصهادتوعک نصعل‌تاو ۵۴ 
(صحتیع۴ ظ1) .35-62 ,(4)14 رومتاهتموععه 806101021661 

,016066 [2ع1)ت۲۵1 طا صوتلمممتات‌تافصا مه صوت‌مزتمطظ ۵۶ )ودطدمی .(2008) .9 رتقطاعنظ۳م۲۱۸ 
(صهلوع۴ 10) ,139-154 ,(55)14 ,وعع7۱ع8ه 506۵ 0۴ ۷۲۵۱/۱۵00 

۹ صتص0 206( ۱۹۹ /۱9 ۵۷ 1990(۰).,] ,۳21۷۵۷۰ 
۰. 0129۷11115 مه .1 مصم تاه رم مد بقع وعع رتم۰0۱۲ 05۰//۱۷۱۷۷) 

,۲۱0۵) ۱۵۵۵۱۱1 ۸ :5۵5 ۳۵۱۷۵۵۱۵۱۱ ۳۱0(۰) 5۰ بلت2 ۷۷ :م1 .,صمتاجعنا0ع ۴۵01621 2004(۰) ۲۰ ,۲۱1۵1 
6۰ 10۱۷160826 

0 ۵564 6006۵1101 566116 0۴ ۵۷۵/۵۵0۷ 7۱۵ 2013(۰) ۱۷۲۰ ,۴۵10 ۱۷۱۲2۵6۵ عک ,۲ رللهحصصهطه]۷( 
۶ 295001210108 صقتصد عطا ۵۶ معصهعمگصمع تام عطا کج امعم ۷۲۵-۵۵51۷۵۹۱ 1/۱6 
(صهتویع ص) .اهتنا م۲۵۲0 :0هصطفه۱۷ بممت)هع0ظ ۵۶ برطامموماتطظ 

۶ 0211220101م دمن مضه همع ,(2014) .۳۲ . ق2102 .۳ رهم۷۵ 
-95 ,(42 ر00ع 4 ۵۴ ۳۵۱۵۵۵۵۵0 ۱00۵6۵009 ۱۷۲۵۲۵۲ 10۶ ومم‌مع2(۱ مطا تممتاهء۴00 
(۲۵2 19) .116 

0۶ ۲۵16 ۲16 .(2005) ,۷۲ ,201صصصجمجطنطم]۱ عک بخ رتل۷]2500 ی .ظ بتا921 ی .ظ مصته۷۲۵۲[ 
1 :5000۷ 02896)) . اتاصع10 . متتاصمتهر . ماصمع‌نطه ‏ صا فاصمممم‌مصمع . متام 
(صقلوع۳ 1) .3-29 و(1)3 بو 0۳۵۵۸۵۸ 20(۰ط8ه] ۱۷ ۶ طتوه۲ تن 

0ص 1۳60۲۷ امطم1)هم0ظ 0۶ هت۵701۵۵60ظظ ظ1 .5ع11:60۳1 ۲۵۵۲۵0۵6۵۷۸ 2014(۰) بخ ک ,۱۷۲۵۲۲۵۷ 
۰ ۸ 5 :1۵8002 رام 0ومانطظ 

,060101 ۱۱6 ۲۵/۱۵۷ ورد صمتاه‌نهء ععطع‌نط ما مصیالنام‌تیت (2005) بک رع۱0۲۵022۵08 
(۳6۵120 18) ,53-70 ,23 

6 . 28 10601027 .(2012) .۱۷.1 ,)۲۵۱۵6۵۲65 تک .ظ ۱28۲۵0201 ی .[ ت2)مطمهن1 ی .9 رصمطوعصیزل 
40 020۲مصع0 اممطان ۵ متا مهن ۸ :وعمصهمموم. لممماهعنله ‏ ۶0۲ 
۴ کمن۲0۵۱۵۵ .منامام صعماو۳/6 صاً فصمتلهمتا0ع ‏ صم .. فعصصمماتاه . مطوتلهتهحاتا۵عظ 

(صهع۴۵ 18) .5-26 و(10۵2 ۲0 

۶ ۲۵۵۲0۵00۵1۵0۲ فطع عم وععمعالمط م1 ,(2۸013) .۲ ,۷۲ ,تطفمل2۵مصهامطت) عک ,۸۷۲ رلع۳۴62۵ 
.35-۰ ,664 ,نمی 506۵06 1۳۵۲۵۲۵ ,011560۲96 قاممطمد عمط رجمصدهععظ 
۵۲۹12 19) 

۶ ۲۲۵۵۵9 ط1 فصمتاهنانموض علعط۲]. مه عصتطتنجم ۵۶ ومزع1۳6۵0 .(2005) 1۷۲۰ ,20[مصنتصهطهام 
۲۳ ۱۱۱ 070۱۱8۵ ۵4 ۳6۶۵۵۲۵ ۵۴ اما ول اه .فعلاتصهحصیظ مصتطمع 1 
(۳۵۶120 18) .4(:1-24) 10 ۲6۵0 

ص ممتامه0ظ م01 ۵۶ وعمممللهیت ۵۶ ولو باقمم مه ممتامصهان:ظ (2004) ۷۲ 522 
(۴۵۳۹120 18) .143-160 ب(60۵2 ,روهاصامروظ وه 0۵6۵۵ ۱ کع50 ۴006200821 

(صدتوتعظ 18) 9۵۷۲۲۰ :صحتطه ‏ .۵۵ع ۵۵ ۵۴ چوهآ5060 2004(۰) ۱۷۲۰ رعمنا5۳۵۲6۵ 

۵۵ ۲۵۱200951 مطا ۵۶ بت .(2016) بک رتتتده ماه ی بخ ۱۵۱2۷ ی یک رهتطتطهمع5 
-38)11(.1 ,جوماهع روم ۳۵6۵۲۱۵0۳۵ .صف1 صا امد لهعنقایت ۵۶ ممن)محصمتن 4صه ممتهناگ0م 
(صملو:۴۵ 13) .26 
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6-0۰ ,(6)2 ,2۵060808 رصدتا صا متاهعتا0ع 0۶ وعناوو1 کصه]1۳000۲ ]دمح فظ 1 :(1992) 0۳۲۰ رتطامنعا0ط 
۵۲۹12 ظ1) 

فص 1 (تانلز) ممتاهءنل۲ ۵۶ اممصصته0ن1 همم آفمم‌مصعل‌هه۳ (2011) ظ بط206202206 
۶ وتا رجمتانان۲مک لهعبقایت مطا ۶ ازمصامن مصصمرمناگ رصفتا ۵۶ مناطناممک متصصهاو[ 
(صهتوعط ح1) .مماهع ۱0 ۵۶ اتممنامی مصصمتمتا فرطم‌تالهعنل ۲ 

6 ۸۵۵۱۷21۵۵ 2017(۰) ۷۲ رلطه2۷ع نت92 عک ۸۷۲ عک تطمد02صمطک صنصده عک .۲ لدب نطعع20 
۰ ۳۵56۵۲6۱ ره طاتنام؟ ۵۶ حصیلنمتته . متاقصصمطمهه . 0ع)صرمجدرمآ‌طظ1 
(صهتونع۴ م1) .81-99 ,(26)14 رهاظ 

۰ ۱۱69 6 ط00طمن ات۱60 ۳۱ م۱۷۸۵ ۵۱ دهع 20086(۰1۲6۵) .1 یلا60 
۰ ۳۲2۵0185 ک 21710۲ 1 

عطا 10۲ بع0ع02ع۳ ده :عم2ع۳0۵ طا ممصه)فتفی؟ مضه 160 .(1984) .ظ ,لصا ۷۷ 960 
197-۰ ,2 ,۴60۵808 + «و۱۵۸۱۵0۸۱۵۱0۵۱0ظ رباتاهعات بخ «صفاظ ها ممتاتوممن0 

503 ,(36)4 رماص 0 ام ۵۱۳۵۱۵9 .112108206 20 ۲۵02202 2006(۰) 12۰ ,1610120۶6 
.5214 

7 ماه ۱62 01101۵012060 متتناوع؟ وماهاه ممتصنجع۱ اممرم]011 1۳۵ ,(2011) .2 رعتیامالتا [" 
,135-۰ ,11 ,۵66669 56۱۵۷۲۱۵۲۵ ۵۱0 0661 ۳۵660۲6 

امممتاهمن0ه مهتصو! ۵۶ ماطام:۲ هیناه م1 2006(۰) هر ,۷۲ .1290121 عک ,۲ .۱۷۲ مصقامامله 1" 
و08۵ 2۵۳۲۱۵۵۵ و جلع۳۵5۵۵۲ .دطمناناهو فا صح حصیاتصصعااتص 0سنطا عط صا مدموا 
(صحتیع۳۴ م1 .99-119 ,(1)9 

۰ 2:0 : کل 1۵۵۵0۰ 10 160۳۳۳8 1977(۰) ۲۰ ,۱۷۷1115 

0 0۳۵6۲ ۱ راهصوامک و۱ ک ۳۵ ۳ ات هنهک ]ه داودا/۸ ۵۳۵۸ 2009(۰) ,۱۷۲ ر2201 ۱۷ 
۵5 ۱۱۳۱۱/۱۵۰ 016۵ ۱ ۲69۵۱۳۵4 اه 608۳۷۲ ۱۱6 ۵ تاه 1۱6 0212۱ 
(صهتوعظ و1) .24و۷2 ,اوه نما توسملتع۲ ۰ رمصلنهمتیتت عصتصصقاط ورفعط ]1 

0 فک معا هامایعجا) ۵ و۷۵5۱ 1:6 ۰ .(2009) بظ ,۷2202800050 
عصتصصفاظ عتعمط1. 5عامه]0۷) .اممواعی و۱۱ ۳۱۲5۲ ۱ و6۵ ۳۳۵۵ ۵ کماه0رد 1 
۵۹1۵(۰ ع1) .طامصحرظ امه راتوهب نا ۸220 متصصقاوا ,رصتنهتست 

8 ۵0102۷( و۵ ما عصتطامهع) توص :)1اه عفتیتاعع1 فطع ۱0۵1۵0 ] ۳۱۵۱ .(1985) ۷۷۰ ,722077 
129-1۰ ,12 ,ارو 0۳ 

۳1۱۲ 0 5۲۵۵425 ۳۲۱۵۵ 2015(۰) ,۲۱ رتلمصصمطان]۷( عک .۳۲ ,۱۷۵۴۲۵0 حصهله 71021 
(صق1و۵ظ م1) .ووععم صحتطه ]۵۶ امه نصا تصحتطه 1 :۱0665 6006006 


